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criture

Les compeétences
a construire

Les compétences rappelées dans le tableau ci-
dessous sont celles qu'explicitent les programmes.
Comme pour la lecture, le cycle 3 doit, en matiére
d’ceriture, garantir des acquisitions nombreuses et

importantes. [l faut s"assurer que les eleves sont
capables de réinvestir leurs acquis et donc creer les
conditions necessaires a ce reinvestissement. Afin de
mettre en perspective le parcours scolaire de 'éleve,
on rappellera que le but de la classe de 6= est que
chacun soit capable de produire un texte narratif
coherent d'une page environ.

Début du cycle 3

Fin du cycle 3

Graphier
Copier

Copier sans erreur un texte de trois
ou quatre lignes mot par mot et en
utilisant une écriture cursive ct

lisible.

Copier rapidement un texte d’au moins dix hignes
sans erreur orthographigue, correctement mis en
page, avec une conture cursive réguliere et lisble.

Ecrire de mamere
autonome

Ecrire de maniere autonome un
texte d’au moins cing lignes {narra-
uf ou explicatif} repondant a des
consignes claires, en gérant correc-
tement les problemes de syntaxe et
de lexique.

» Activites transversales

Rediger, & partir d'une liste ordonnée d'informa-
Bons, un texte 3 dominante narrative, explicative,
descripive ou injonctive, seul ou a plusicurs, dans
le cadre d'un projet d’écniture relevant de 'un des
grands domaines disciplinaires du cycle 3, a par-
tir des outils elabores par la classe,

« Litterature

— Elaborer et écrire un récit d'au moins une
vingtaine de hgnes, avec ou sans inducteur, en
respectant des contraintes orthographiques,
syntaxiques, lexicales et de presentation.

— Pouvoir écrire un fragment de texte de type
poctique en obéissant a une ou plusicurs regles
precises en reférence a des textes poctiques.

Recerire

Recerire un texte, en réference au projet d'ecn-
ture et aux suggestions de revision élaborées en
classe et, pour cela, ajouter, suppnmer, déplacer
ou remplacer des morceaux plus ou moins
importants de texte, 3 la main ou en utilisant un
logiciel de traitement de texte.

Mettre en page

Mettre en page et organiser un document éont
dans la perspective d'un projet d'ceriture en en
respectant les conventions {affiche, journal
d’ccole, fiche technique, opuscule documen-
taire, page de site Internet, ctc.) et en instrant
cventuellement les 1mages, tableaux ou graphi-
(UCS NECESSAINes.
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Ecrire pour apprendre

Les programmes precisent, dans la rubrnigue
« Maitrise de la langue et du langage «, les compe-
tences a construire dans chaque domaine discipli-
naire en matiere d'ecnit. Certaines d'entre elles sont
encore en cours de construction en fin de cycle 3 et
ne sauraient étre évaluées a ntre individuel pour
chaque ¢leve. Elles auront neanmoins fait 'objet
d"un travail régulier au cours du cycle, par exemple:
— participer a la redaction collective d'un protocole
d’enquete ou de visite;

—elaborer, avec aide de Uenseignant, des ecnits des-
tincs a servir de reférence en mathématiques;

- rendre compee, dans un projet d'ccriture collecave,
d'unc réalisation artistique (catalogue d'une exposi-
tion, programme d'un concert, guide pour la visite
d'un monument, affiche, etc.) ;

— participer a I'élaboration collective d'un écrit de
fiction en reférence a une ccuvre ou a une serie
d’ceuvres dart.

Pour les autres compétences, elles doivent étre regu-
licrement travaillées dans les divers champs discipli-
narres de telle maniere que chaque éleve air acquis,
en fin de cycle, un certain niveau d’habilete dans la
production autonome pour chacune des formes
‘ecnts concernces: compte rendu, courte synthese,
légende de documents, solution d'un probleme ou
expose de la demarche de resolution, fiche techmique.
Les circonstances de travail sont fonctionnelles, inte-
grees aux activites disciplinaires pour lesquelles il est
naturel de:
—conserver de I'information, temporairement (prendre
des notes) ou durablement (écnits de reférence) ;
— communiquer/transmettre 3 d'autres, dans la
classe ou au-dela (de nombreux ccrits peuvent
constituer des contributions au journal ou au site de

— refléchir, chercher des solutions, orgamiser ses
propres idées.

L'acqusition de "autonomie de production se fant
progressivement tout au long du cycle 3. Au debut
du cycle, 1l convient de procéder collectivement. Le
maitre prend des notes au tableau pour la classe (le
tableau de papier est preférable car il permet de
conserver et de compleéter ces notes), 1l écnit sous la
dictée une synthese ou un compte rendu élabore
collectivement avec son soutien. Cette activite d'ecn-
ture sous la dictée peut étre deleéguée a quelques
cleves, bons scripteurs, qui se relaleront au tableau
alors que l¢ maitre pilotera les echanges au sein de
la classe. L'ccrit collectif fait I'objet d'une copie
individuelle, parfois d'une dictee ou d’une reconsti-
tution plus ou moins particlle (dans laquelle on peut
jouer sur ce gue P'on efface afin de mobiliser, sur des
clements paraculiers, la réflexion et la mémonsanon
des clevest.

Progressivement, le maitre réduit le guidage ou le
limite au groupe des eleves les plus fragiles, les
autres ctant invites a travailler seuls ou en petits
groupes, sur la base d’un protocole construnt collec-
uvement (guide d'ccriture). Pour lz synthese a Pissue
d’une legon, les éleves disposeront des notes prises
par le maitre au tableau et structurées par lui (par
exemple, on distinguera pendant la lecon d'histoire,
les lieux, les personnages, les dates, les fauts, etc.).
On peut ainsi preparer collectivement {notes au
tableau) le compte rendu d’une visite ou d’un éve-
nement vecu ensemble (la participation a une
rencontre dans le cadre des actvites Usep, la parti-
cipation a un concert, etc.) avant que, par petits
groupes ou individuellement, on passe a I'ecrit.

Le temps de production de ces divers textes est a
prendre sur le temps de la disapline.

Le tableau ci-dessous recapitule, par domaine, les

I'école, a I'affichage collectf) ; 6Crits A pratiquer.
Domainces Ecrits Destination des écrits
lisciplinaires

d’une enquéte ou d’une visite,

Education civique | - Ordre du jour des débats et décisions prises durant | Cahier de réunion: les éléves y
un débat: régles de vie, propositions ou requétes | écrivent 3 tour de role (un ou
adressees a d'autres classes ou au directeur, etc.

— Protocole d’enquéte ou de visite ; compte rendu

deux secrétaires par seance).

Histoire et
geographic

- Definitions {lexique).

— Informations dégagées pendant une legon et/ou| Cahier 3 conserver durant tout
I'examen d’un document, d'une carte, etc.

— Courte synthése a partir des informations notées
pendant la lecon ou dans une lecture documentaire.
- Légende d'un document iconographique, d'une
carte; titre d'un recit histonique, d’une lustration.

le cycle.
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Domaines Ecrits Destination des écrits
disciplinaires
Mathemanques | - Texte pour communiquer la démarche et le résultat | — Cahier dexercices (cahier du
d’une recherche; reponse a un probleme. jour).
— Ecrits de référence (tables, définitions, formules, | - Cahier de référence (3 distin-
etc.). guer des ecnits de travaill
Sciences - Notes lors d'une observation, d’une expérience, | Carnet d'experiences.
d’une enqueéte, d'une visite.
— Compte rendu d’expérience ou d'observatnon.
— Courte synthese a partir des informations notees
pendant la phase de structuration de la séance on
lors d'une lecture documentaire.
- Définitions.
Enscignements — Dans un projet d'écriture collective, presentation | — Dossier artistique mdividuel
artistiques d’une realisation artistique (catalogue d'une exposi-| (part personnelle et part col-
tion, programme d’un concert, gutde pour la visite| lective: cela peut s'organiser
d’un monument, affiche, etc.). comme le carnet d'experiences
— Ecrit de fiction en référence & une aruvre ou a une | en sciences).
senie d'ccuvres d'art. — Contributions su journal ou
au site d’école, a Maffichage
collectif.
EPS — Fiche technique permettant de reabiser un jeu. — Cahier ou fichier de classe ou
— Tableau des performances realisees de maniére a| d'ecole.
reutiliser 'information ultéricurement. - Contributions au journal ou
- Compte rendu d’un évenement sportf auquel 1a| au site d'école, a Paffichage
classe a participe (dans le cadre de I'Usep par exemple). | collectif,

Ecrire dans la classe
de littérature

Les différents ecrits produits par les éléves en litte-
rature peuvent étre classés en quatre catégories: les
ecrits de travail, les projets d’écriture, les écrits
anthologiques et les écnits d'entrainement.

Les écrits de travail

Ce sont des écnits provisoires, gencralement courts,
parfois des prises de notes ou des releves de passages
d’un texte, toupours personnels; ils onr les memes
fonctions que les écrits de travail en sciences. [ls
jalonnent un parcours de lecture en offrant au lec-
teur des traces personnelles de sa demarche. Ces
écrits permettent au maitre d'eévaluer la qualite des
lectures, de reperer les erreurs de comprehension et
les mauvaises postures de lecteurs afin d'onenter ses
interventions. Ils étayent la réflexion, ils aident 3
I'élaboration des connaissances en permettant de
noter une mterpretation, une hypothése, une idée,
a un moment particulier de la séquence. Ils peuvent
servir d'ancrage au debat mterprétatif. Ils ne sont

pas corriges par 'enseignant mais celui-ci peut les
reprendre sur un support collectif en vue d'un débart
ou les utiliser comme point de départ d'une nouvelle
aituation d'apprentissage.

Les formes prises par ces ecrits seront variables:
journaux de lecture échanges entre les éleves, résu-
mes, questions, tableaux, schémas, etc. Une partie
du camet de lecteur peut leur étre consacree.

exempies

Au début d'un roman, d'un lboum, d'un conte les déves ecn-
vent ce qu'ils comprennent du texte (premiére mmpression) ou
ce quils anticipent (prermigre formuation de I'histoire). Au fur
et ameswre ce |2 découverte du exe (et/ou des images), et
& condition gue l'oewvre s'y préte (probléme de compréhen-
sion), ils repeennent Yeuss ecrits en les modifient, en les com-
pletare, usqu's la fin de 2 lecture. A chaque étspe, e malre
peut choisr d'utifiser ces écrits pouwr introduire des deloats sur
12 lecture ou, au confraire, favonser selon les compatences
acquises une refiexion d'zbord personrelle.

A la fn de & lecture les éléves écrivent ce qu'ils ont compris
(les idées principales) et comparent avec leurs premigres
smpressions. is reformulent le texte ket les différents resumes
(naturellerment interprétatifs) sont mis en débat (qu'est-ce qui
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wous fait penser ceci 7). Ce ravail oblge nécessairement & des
relectures, @ des activités de prelevement dans e texse etiou
dans ['mage. Les ekves avaluent lewr ecture en posant des
guestions sur les points qu'ils estiment encore obscurs ou
ambiaus.

Au cours de Iz sdquence (considérée comme {'ensermible des
SEENCES CONSACTees & un ouvrage) & maltre peut faire appa-
rdltre un probkéme de compeéhension & résoudre en s2kec-
tiornant un extrait de texte. || proposera slors des actvités
d'éariture portant sur les caractéristiques du e :

- le systérne énonciatif (changemnent de pomnt de vue, etc) ;
~ les reprses anaphoriques (dans un extrar de texte) quand
efizs sont ambigues,

- les constructions nametives {(chronologie, progression des
évenements, etc ) ;

- les changements d'gpoque, de liewx, exc.

Les formes prises par ces écrits pourront étre des
soulignements, des ajouts sur le texte, des préleve-
menss et classements des cléments preleves, des sche-
mas permettant de visualiser une progression ou des
relations logiques, etc. On utilisera donc une copie
du texte cible {en la limitant au passage du texte
concernc).

D’autres écrits permettent accompagnement des
cleves dans ba lecture d'une ceuvre longue. Ainsi peut-
on, apres lecture des titres de chapitre, ecrire ses pre-
mucres ideées sur fe livre ou, a l'inverse, titrer au fur et
a mesure les chapatres du livre s'ils n'ont pas de titre.

Les projets d'écriture

Les projets d'écriture dans la classe de Interature ne
sont pas necessairement longs. On peut les classer
selon les objectifs d'apprentissage.

Interaction lecture et écriture

— ldentifier des stércotypes et en jouer: parodics,

détournements, pastiches.

— Produire des textes courts appartenant =

* a un genre identifié (contes ¢rologiques, voir
Kipling, ou nouvelle policere);

* & une symbolique particuliere (Les Traois Clés d'or
de Prague), ctc.

— Faire expliciter les relations avec d’autres textes ou
d’autres images {developper Pecriture en faisant
raconter par un personnage le recit augquel 1l est fant
allusion ou référence).

— Plus genéralement, insérer un texte dans un texte
lu ou écrire la fin d'une cuvre ouverte afin de déve-
lopper des compéetences textuelles.

— Reéecrire pour transposer 'auvre (ou une scene)
pour le jeu dramatique.

— Combiner des cuvres (des scenes) en meélant les
personnages ou les actions ; transposer un recit dans
un autre temps, dans un autre espace, etc.

— Repérer des motifs, des formes récurrentes dans
des textes lus et les utiliser pour créer de nouveaux
textes (fonction des nombres 3 ou 7 comme dans le
conte Le Chant des genies, La poule qui voulait
pondre des aeufs en or, Contes russes, etc.).

— Repérer des regles d'écriture portant sur 'un des
différents niveaux de la fabrication du texte, solli-
citant I'imaginaire et un retour réflexif sur le jeu de
fa langue et du langage, et les réutiliser.

Projets d'écriture d'une durée plus longue

Ces projets développent des interactions avec les
autres domaines artistiques (arts visuels, musique,
thedtre, etc.). lis peuvent par exemple exister dans le
cadre d’une classe a projet artistique et culturel.

— Correspondance avec un auteur, un pocte, un
tllustrateur.

— Ecnts critiques dans le cadre d’un festival du livre
et de la lecture, réalisation de publicatons litteraires,
participation & des comites de lecture, exposition,
vente de livres, etc.

—Realisation d'un recueil collectif de textes pour dif-
fusion dans ['environnement proche de I'école.

— Feriture d'un livret d'opéra, d'une picce de théitre,
d’un scenano, etc.

Le projet d’écnture comprend plusieurs etapes (cha-
cune d’elles faisant Pobjet d'un premier jet et de
reccTitures) constituant un parcours personnel pour
les eleves qui cheminent dans la pensee et le lan-
gage. Le maitre, lecteur attentif des ecnts produits,
choisira les consignes d’écriture successives, les
apports culturels (autres lectures, etc.) et la durée
du projet. Selon les compeétences des eléves et la
nature du projet, 'accompagnement s’exercera de
maniere differenciée au cours des différentes phases.
Il est important que le contrat d’¢criture soit clair
afin que les €léves s’y investissent et dépassent les
difficultes lices a la gestion de 'ensemble des tiches.
Des aides et des activités « décrochées « seront
prevues par le maitre afin que les eents produts
correspondent aux attentes definies.

Projets d'écriture personnelle

Les programmes signalent une pratique d'écriture
— tenue d'un carnet de lecture - qu'il conviendra de
developper dans la classe afin d'encourager les ecrits
personnels des éleves sur leurs lectures. Les cleves y
evoqueront ce qui releve du jugement esthetique,
de 'évocation des émotions, de la subjectivite. 1l
s'agit alors de constnuire avec eux les modalites pra-
tigues de la mise en ceuvre (forme, échanges, temps
d’écniture, ctc.).

Les écrits anthologiques

Dans la classe de littérature, les ecnits anthologiques
ont toute leur place: chosir, collectionner, mettre en
correspondance des extraits de textes est une pra-
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tique formatrnice, autant sur le plan métalinguistique
et culturel que psychoaffectif.

Sur le cycle, pourront étre constitués personnelle-
ment {support papicr ou électromigue) -

— une anthologie poétique pouvant étre classee et
reclassée selon des criteres personnels;

—un recueil de citations {expressions, metaphores,
syllogismes dans Alice aw pays des merveilles,
extraits de texte, proverbes, morales, etc.) ;

—un recuell de mots {(dictionnaire des noms de per-
sonnages de 'auvre de Claude Ponti, dictionnaires
des noms de lieux dans les cuvres lues, etc.).
Collectivement, des anthologies pourront étre
constituces permettant des echanges de lectures
personnelles.

Des activités plus
décontextualisées

Le maitre programme des activites de decouverte et
d’apprentissage plus décontextualisées dont les
bénéfices dotvent étre mobilisés ensuite en contexte
réel de lecture ou d’écriture. Ces écrits d'entraine-
ment se situent 3 la jonction de [observation réflé-
chie de la langue et des activites de lecture et

"écriture. Ils prendront apput sur des textes refan-
vement courts et permettront aux c¢leves de s'en-
trainer a la résolution de problemes d'ecriture ou de

lecture clairement identifiés. [ks seront mis en ccuvre

dans le cadre des ateliers de lecture decnits dans les

nouveaux programmes, On pourra:

~s'entrainer sur des problemes de cobésion du texte

(marques grammaticales, reprises/substituts, connec-

teurs) :

* reconstituer un texte dont les blancs portent tous
sur le méme probleme de cohésion (reprises,
connecteurs, verbes conjugues), ou dont les lignes
sont melangées (prise en compte des marques
grammaticales),

« retrouver le texte d'ongine a partir d'un texte ou
V'on a supprimé les differentes reprises,

* recerire le texte en changeant ke genre d'un per-
sonnage ou le nombre de personnages:

- s’entrainer sur des problemes de coherence du
texte (chronologie, personnages, temps, licux,
action, cnonciation) :

* reconstituer un texte dont les blancs portent tous
sur le méme aspect de la cohérence, un texte donné
sous forme de puzzle,

« réecrire le texte en changeant de point de vue, en
changeant d'¢époque, en changeant le nombre de
personnages,

« écrire a partr d'images en respectant Pordre
chronologique ou en faisant le choix d'un ordre
différent, 3 partir d'images representant le debut
de I'histoire.

Ecriture 43



